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Resumo

Este artigo apresenta, em primeiro momento, robusta sustentacéo juridica para
o direito de as pessoas com deficiéncia visual ter acesso a audio-descricao,
defendendo que a n&o provisdo desse recurso assistivo constitui, tanto
negligéncia para com a educacdo da crianca com deficiéncia visual, quanto
discriminagéo por razdo de deficiéncia. De um lado, esteia essa defesa em
documentos internacionais de defesa das criancas, os quais as salvaguardam
de maus tratos, da discriminacdo e da afronta a sua dignidade de crianca e
pessoa humana. De outro, sustenta o direito a dudio-descri¢do, na Constituicdo
Brasileira, a qual define a educagdo como direito indisponivel e garante esse
direito a todas as criangas, com igualdade de condi¢des, independentemente
de suas caracteristicas fenotipicas, sociais ou genéticas. Em um segundo
momento, este artigo sustenta a defesa pela oferta da audio-descricdo, devido
aos beneficios que este recurso assistivo pode trazer para a inclusdo cultural e
educacional da pessoa com deficiéncia visual, uma vez que, enquanto técnica
de traducdo visual, ela permite o acesso as imagens, por intermédio das
palavras a serem ouvidas, lidas e/ou faladas, natural ou eletronicamente. Trata,
também, de como as visfes tradicionalistas sobre a capacidade de a pessoa
cega fazer uso das imagens, produzindo-as e/ou as compreendendo, tém
levado & negacéo de direitos, ao prejuizo educacional, e em Ultima insténcia ao
preconceito para com as pessoas cegas. Conclui, fazendo a assertiva de que
nao se trata de perguntar quando se vai oferecer a audio-descricdo, mas de se
buscar as condicdes para melhor formar os audio-descritores; melhor prover o
servico de audio-descricdo e melhor aparelhar o publico alvo para a recepcéo
desse servico, comecando com a crianca pequena, la na escolinha, até o
adulto na universidade ou em outro locus social.
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Abstract

This article presents robust arguments for the provision of audio description for
children with vision disability in Brazil. It supports its point of view on national
and international laws and conventions that protect children from all forms of
harm and discrimination. Audio description is considered an assistive
technology capable of given children access to education, culture and leisure by
providing visual information of things and events that originally were not
available to blind people. It concludes that it is necessary to invest on training
audio describers, improve audio description services and educate blind people
about receiving and profiting from audio description accessibility.

Keywords: audio description, people with visual disability, accessibility,

attitudinal barriers.
1- Introducéo

As pessoas com deficiéncia ndo mais aceitam ser discriminadas ou
vistas com base em uma de suas caracteristicas. Por isso, fazem ouvir a sua
vOoz nos mais diversos ambitos sociais, reivindicando 0s seus espacos e
consolidando as suas conquistas, fundamentando-se numa base justa e ética
de igualdade de direitos e oportunidades.

A consciéncia critica de uma sociedade que se transforma para a
inclusdo vem emergindo e se reflete no que esta registrado em varios
documentos internacionais sobre direitos humanos, que afirmam os direitos dos
alunos com deficiéncia a participacdo em escolas comuns ou regulares,
impedindo que modelos tradicionalistas coloquem a escola a servigo de uma

manutencao da exclusdo por razdo de deficiéncia.

2- Do direito e garantias ao acesso comunicacional das criangas com

deficiéncia

O artigo 1° da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, proclamada

pela Assembléia Geral das Nac¢des Unidas, consagra o principio da igualdade



de direitos entre os homens: “Todos os homens nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em
relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.”

A propagacéao desses direitos dar-se-a tipicamente no ambito do sistema

educacional como afirma o artigo 26 dessa mesma declaracao:

I) Todo 0 homem tem direito a instrucdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatoria. A
instrucé@o técnico profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucao superior, esta baseada no mérito.

) A _instrucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas
liberdades fundamentais. A instrugcdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e amizade entre todas as
nacdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nacfes Unidas em prol da manutencdo da
paz.

[II) Os pais tém prioridade de direito na escolha do género
de instrucdo que sera ministrada a seus filhos. (Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, artigo 26, grifo nosso).

A seu turno, o texto da Declaracdo Universal dos Direitos do Deficiente
traz no item n°. 10: “As pessoas deficientes deverdo ser protegidas contra toda
exploracéo, todos os regulamentos e tratamento de natureza discriminatoria,
abusiva ou degradante” (Declaracdo Universal dos Direitos das Pessoas
Deficientes, 1975, item 10).

Ja a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no seu artigo 5 °.,
determina: “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza
(...)” E no artigo 206, a Carta Magna de 1988 afirma: “O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e
permanéncia na escola(...)” (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
1988, artigo 206, item II).

Reforcando esse conjunto de documentos legais que versam sobre
igualdade de oportunidades sociais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(Lei n°. 8.069) é bastante enfatico no que tange a garantia de direitos



fundamentais da crianca, afastando-a de toda forma de negligéncia, inclusive

a da nao oferta de acessibilidade a informagéo/comunicagéo.

Artigo 5°. Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacéo, exploracao,
violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais. (Estatuto da Crianca e do Adolescente,
1990).

Em consonancia com o ordenamento juridico supracitado, a Assembléia
Geral da ONU aprovou o documento “Normas sobre a Equiparacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia” (1996), que diz:

As autoridades da educacdo comum Sao responsaveis
pela educacdo de pessoas com deficiéncia em ambientes
inclusivos. Elas devem garantir que a educagdo de
pessoas com deficiéncia seja uma parte integrante do
planejamento educacional nacional, do desenvolvimento
de curriculo e da organizacao escolar.

A educacdo em escolas comuns pressupfe a provisdo de
intérprete e outros servicos de apoio adequados. Servigcos
adequados de acessibilidade e de apoio, projetados para
atender as necessidades de pessoas com diferentes
deficiéncias, devem ser prestados.

Essa Declaracdo estampa, com clareza solar, que dentre os “servigcos
adequados de acessibilidade e de apoio” a pessoa com deficiéncia estdo a
acessibilidade a informacdo/comunicacdo, sem o0 que o0s alunos com
deficiéncia ndo tém equiparadas as condi¢cbes que lhes permitirdo galgar os
niveis mais superiores da educacao.

Na esteira do entendimento de que € devido as criancas as condicfes
que Ihes permitam aprender em mesmo ambiente com seus pares, em pé de

igualdade, a Declaracdo de Salamanca traz no seu item n°. 2:

d) (...) Agueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-
los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades.
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e) Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando
educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem
uma educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram
a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficicia de
todo o sistema educacional.” (Declaracdo de Salamanca,
1994, item n°. 2).

Mais recentemente, consolidando o que aqui ja foi exposto, a
Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada dia 9 de
julho de 2008, afirma, em seu Artigo 24, que “As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condicbes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem.”

Essa previsdo legal corrobora a anterior, lei maior da educagéo
brasileira, a LDB que assim reza:

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de
cidaddos, associagdo comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-lo.

CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em funcdo das condi¢cOes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero
a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais:



| - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades;

Sobre o alicerce legal, hora construido, resta claro que as criancas tém
direito a receber a educagéo condizente com suas necessidades educacionais,
em ambientes inclusivos, com a equiparagédo das condi¢cdes de aprendizagem;
que é dever do Estado prover 0S recursos para que as criangcas possam
desfrutar do direito a educacéo, possibilitando o acesso a comunicacdo, a
informagdo e ao conhecimento, conforme suas necessidades e
potencialidades.

Como podemos depreender, fica evidente que as criancas sdo dotadas
do direito a informacdo/educacdo desde o zero anos, direito esse devido a
todas as pessoas.

Negligenciar, pois, a oferta de recursos assistivos, tais como a
comunicacao facilitada, para pessoas com autismo, a interpretacdo em Libras,
para as pessoas surdas, e a audio-descricdo para as pessoas com deficiéncia
visual constitui flagrante afronta a nossa Carta Maior, bem como clara
discriminagcédo por razdo de deficiéncia (lei 3956/2001). Simplesmente porque
essa hegligéncia leva a crianca com deficiéncia a uma situacdo de
incapacidade para o aprender; limite para o seu lazer e impedimento ao

conhecimento de forma geral.

3- As imagens, a pessoa com deficiéncia visual e a dudio-descricao

Psicélogos, educadores, familia, cuidadores das criancas, de ha muito
perceberam a importancia das imagens na educagdo das criancas
pequenas. E por intermédio da observacdo de configuracdes bidimensionais
planas, desenhos, fotos etc., que se pode trazer um mundo intangivel, invisivel
e mesmo inaudivel as criangcas pequenas.

Com as imagens se pode mostrar a neve a crianga, mesmo ela estando
a beira da praia no nordeste brasileiro, assim como se pode, por imagem
computadorizada, mostrar um bebé na barriga da mae, revelando se ele é

menino ou menina. Também sdo pelas imagens saidas do pincel de um



artista, que se pode ter acesso a um mundo construido (ndo necessariamente
real), pela capacidade humana de produzir representacées mentais, sejam
originarias da imaginagéo, propriamente dita, da optificacdo, ou originarias de
representacfes mentais (Lima,1998) feitas pelas pessoas cegas congénitas
totais , por exemplo.

Segundo Revesz (1950), a optificacdo € a capacidade de construir
imagem originaria do toque em algo quando néo se tem a informacéo visual do
objeto. A imaginacédo, por sua vez, € a capacidade de produzir imagem, pela
experiéncia visual e/ou mediacdo visual, estando ou ndo presente o0 objeto
imaginado.

De acordo com Lima (1998), a representacdo mental independe da
experiéncia visual e € encontrada principalmente nas pessoas cegas
congénitas totais.

Sob essa condicdo, aquilo que é produzido na mente como
representacdo do objeto real externo, ou mesmo pela criacdo do ser
cognoscente, ndo tera da mediacdo da visdo dependéncia e nem necessitara
de experiéncia visual prévia para uma constru¢cdo de um banco imagético na

memoria.

Assim, as trés linhas divergentes a respeito da capacidade de a pessoa
cega congénita total compreender as imagens e delas fazer bom uso,
beneficiando-se dos ganhos linguisticos (da aquisi¢ao lexical), ganhos ludicos
(a possibilidade de brincar com desenho, desenhar ou pintar etc.) e ganhos
sociais (participando, em pé de igualdade, de eventos eminentemente visuais
como a leitura de uma historia em quadrinhos, um passeio turistico pelo museu
etc), dao lugar a uma s6 compreensdo: as pessoas sao capazes e os limites
que tém sao superaveis (Lima, 2000 e 2008).

Na area das imagens, os individuos com deficiéncia visual sdo capazes
de entendé-las. Os limites podem ser superados com, por exemplo, a provisdo
da audio-descrigdo dos eventos visuais.

Contrario a isso, para 0s que acreditam na preeminéncia da visao,
defendendo que s6 ela é capaz de julgar com perfeicdo __ entendimento
aristotélico (Aquinas, 1995) as criancas cegas nao se beneficiariam do

bY

mundo das imagens, logo, devendo este ser denegado a crianga com



deficiéncia visual. Tal visdo, ainda hoje partilhada por muitos, limitam, por
vezes incapacitam aquelas pessoas do acesso a cultura, a educacao e ao lazer
de que a imagem faz parte.

Para o segundo grupo, que acredita na limitacdo imposta pela falta de
experiéncia visual aos individuos cegos congénitos totais, a compreensao do
mundo visual pelas pessoas cegas sO6 pode se dar, e em parte, pela
experiéncia tatil, que ao entender desse grupo, é limitada, por vezes, imprecisa
e de baixa resolucéo.

Sob essa égide, apenas as pessoas que ficaram cegas, apds cinco ou
mais anos de vida, manteriam a capacidade da imaginacao, conforme definida
anteriormente, e sO0 o0s “cegos adventicios” teriam a capacidade de
compreender eventos visuais, dentre os quais fotos, filmes, pinturas etc.

Sendo o0 numero de pessoas com deficiéncia congénita
significativamente menor que o0s “cegos adventicios”, essa compreenséo
equivocada, e mesmo preconceituosa, tem muita aceitacdo inclusive entre as
préprias pessoas com deficiéncia visual adventicia (deficiéncia advinda de
acidentes, doencas ou da longevidade, fatores de grande causa de

deficiéncia visual ).

Para o terceiro grupo, a mediagdo da visdo ou experiéncia visual ndo é
determinante para que uma pessoa seja capaz de produzir, reconhecer,
representar configuracdes visuais (Lima, 2000b). Neste caso, a limitacdo
imposta pela auséncia da visdo sera suprida por recursos internos, tanto
quanto recursos externos como as tecnologias assistivas, ai englobando
também, os servi¢os assistivos (Lima e Soares, 2007).

Acordes com esse grupo, a oferta de informacfes hapticas, por exemplo
na forma de desenhos ou mapas em relevo, bem como na forma oral, como
na oferta da audio-descricdo as pessoas cegas ou com baixa visao, levara
essas pessoas ao uso Otimo de suas capacidades cognitivas para
compreender eventos visuais, 0s quais a pessoa vidente pode achar
impossivel de se alcancar.

No embate dessas trés linhas de compreensédo sobre a capacidade da
pessoa cega beneficiar-se do mundo imagético (Kitchin et al, 1997), ao

imperar o primeiro entendimento, a pessoa com deficiéncia visual sera



excluida do mundo social, visual e tera seu direito a informacéo/comunicacéo
sumariamente denegado.

Ao predominar a compreensdo do segundo grupo, apenas alguns
eventos visuais terdo formatos acessiveis as pessoas com deficiéncia visual,
porém, e provavelmente, pelo crivo (escolha) de terceiros, a respeito do que
vai ou ndo vai “ser visto” por essas pessoas. Isso implicara, como de fato vem
acontecendo, na limitacdo da independéncia das pessoas com deficiéncia
visual, com a consequente usurpacdo de seu empoderamento.

Ao prevalecer a compreensdao de que a experiéncia visual ou a
mediacdo visual ndo € determinante para a compreensdo imagética, a
busca de recursos assistivos, garantidoras da acessibilidade a informacéao
visual, ganhara “maiores reforgos” e contribuira, certamente, para a inclusédo
social das pessoas com deficiéncia, no sentido mais amplo.

Neste contexto, 0s investimentos na pesquisa com a producédo haptica e
na pesquisa e provisdo de servicos como o da audio-descricdo deixardo de ser
vistos como gastos para serem tratados como servicos essenciais, prioritarios
e indispensaveis para o acesso a informacédo, cultura, educacédo, lazer e
também saulde das pessoas com deficiéncia visual.

Ao se entender, na medida exata, as imbricacdes do que expusemos
acima, a tomada de consciéncia a respeito da importancia do mundo imagético
para as pessoas cegas, tornado acessivel por meio de recursos de traducdo
héptica ou oral, serA uma consequéncia e ndo se protelara mais o ensino de
configuracbes visuais as criancas, desde a mais tenra idade, conforme
defendido por Lima (2001).

A seguir serdo discutidos alguns aspectos da audio-descricdo (traducao
oral). Quanto a traducdo hdptica, sugere-se a leitura dos estudos de Lima
(1998, 2001), de Lima e Da Silva (1997, 2000 e 2008), aprofundados mormente
quando tratou da recodificacdo da captura haptica para a transcrigdo pictorica
(Lima, Heller e Da Silva, 1998).

A técnica tradutéria da &udio-descricdo, recurso assistivo de
incontestavel relevancia para inclusédo da pessoa com deficiéncia visual € um
género textual, cujas diretrizes incluem procedimentos desde a sua producao
até a oferta do servico ao publico cliente. Essas diretrizes versam a respeito de

como lidar com o publico com deficiéncia visual, do atendimento a ele devido;
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da atencdo para com suas necessidades de pessoa com deficiéncia; do
respeito a idiossincrasia de cada um dos clientes etc (Lima et al, 2010).

Enquanto traducdo visual, a audio-descricdo ndo é &udio, embora
mantenha relacdo semantica com este, e ndo é descricdo, embora traga da
descric&o constructos que servirdo para essa técnica tradutoria.

Na unido da descricdo com o audio, na &audio-descricdo, o visual
descrito/narrado, € significativamente diferenciado da descricdo, tanto pela
intencdo comunicativa, como pela natureza eminentemente garantidora de
direito a informacéo e/ou comunicacao as pessoas com deficiéncia visual.

A Audio-descricdo traduz as imagens e outros eventos visuais
intangiveis, inaudiveis, inodoros a percepc¢ao da pessoa com deficiéncia visual,
em palavras a serem ouvidas diretamente pela fala de um locutor; pela leitura
sintetizada de um leitor de telas; pela comunicacéo oral de um professor que I€,
ao seu aluno, a audio-descricdo contida num livro; pela prépria leitura do
estudante que tiver a audio-descricdo em Braille, em seu livro; pelo aluno com
deficiéncia visual da audio-descricdo, escrita em Braille; ou mesmo pela
leitura do proprio audio-descritor que, em um cinema, por exemplo, pode ler as
legendas de um filme em lingua estrangeira etc.

Assim, ndo esta no suporte a definicho do que vem a ser a audio-
descricdo, nem mesmo nha similaridade que ela tem com uma descricdo
verbalizada por alguém, gravada ou simultaneamente falada.

Outra caracteristica importante e definidora da audio-descricdo é o fato
de ela traduzir as imagens sem, contudo, ser o tradutor do evento visual, um
interpretador da mensagem, o que significa dizer que um audio-descritor ndo
pode dizer de sua opinido do que esta sendo visto. Ele € a ponte entre aquele
evento e 0 sujeito cliente do servico, devendo dar a este 0s subsidios
necessarios e pertinentes a compreenséao do evento.

Em outras palavras, um &udio-descritor ndo diz o que ele acha, nao
oferece suas inferéncias, mas diz o que ele vé, oferecendo ao cliente as
ferramentas que permitirdo a este tirar suas proprias conclusdes do que esta
sendo apresentado, com igualdade equiparada de condi¢des disponiveis aos
assistentes do evento visual.

O empoderamento do sujeito com deficiéncia visual € meta na audio-

descri¢cédo, e ndo uma mera descri¢cao ou narragao do evento.
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A audio-descricdo € nova no Brasil, e sua producao, oferta e recepcéo
resultam de esforcos de valorosos &udio-descritores. Entretanto, s&o
incipientes, em nosso pais, os estudos a respeito de sua producao, provisao e
implicacdo educacional, no sentido mais estrito; e social, num sentido lato.

As pesquisas a respeito de como as pessoas com deficiéncia visual
compreendem 0s eventos visuais, de como as representacdes linguisticas
melhor traduzem as imagens etc. precisam ser levadas em consideracao,
embora muito pouca literatura esteja disponivel em lingua portuguesa, o0 que
requerera esforcos, mormente de apoio a pesquisa para que esses estudos
sejam produzidos e divulgados, no Brasil, junto a comunidade educacional,
entre os professores, entre o0 publico alvo (as préprias pessoas com deficiéncia
visual tém muito pouco acesso a informacdo de como as imagens Sao
processadas, de como podem valer-se das convenc¢des visuais para uma
interacao social com os videntes etc).

Todos esses aspectos estdo, de uma forma ou de outra, imbricados na
producdo das audio-descricfes, isso sem dizer das barreira atitudinais, que
podem interferir no ato tradutério, como demonstra Lima (2010), em trabalho
ainda nao publicado, ao examinar algumas audio-descri¢des brasileiras.

Nesse trabalho inédito, mostra como a barreira atitudinal levou o audio-
descritor a dizer: "apesar de cego...corre pela quadra”. Ora, regra basica da
audio-descricao é traduzir o que se vé€ e, ndo se vé "apesar"... (Lima 2010).

Entdo, o que levou a se traduzir dessa forma? Certamente nao foi
desconhecimento das diretrizes tradutérias ou falta de experiéncia com a
traducdo visual da audio-descricdo, podendo, portanto, ser a influéncia de uma
construcéo histérica a respeito da pessoa com deficiéncia que a entende como
incapaz para algumas atividades, por exemplo, a de ela correr
desacompanhada numa quadra de esportes.

Na meta mor da &udio-descricdo, oferecer aos individuos cegos as
condicdes de, independentemente, chegarem as suas proprias conclusfes a
respeito do evento visual, isto é, a provisdo da acessibilidade comunicacional,
informacional, com igualdade de condi¢cdes, sem paternalismos ou outras
formas de barreiras atitudinais, o audio-descritor ndo se deixara cair nessa

"cilada tradutoéria".
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O empoderamento da pessoa com deficiéncia, a partir da audio-
descricdo, portanto, faz parte dos atributos que distinguem a descricdo da
audio-descricdo, ainda que esta possa apresentar-se na forma de texto, num
livro, ou na descricdo de uma imagem, num software ou pagina da internet.

Como mencionado, a baixa expectativa quanto a capacidade de a
pessoa cega fazer uso 6timo das imagens, dos eventos visuais, tem levado a
uma situacdo de negacdo do direito a informacdo, ao conhecimento. Essa
exclusdo vem ser quebrada quando ha a oferta da audio-descri¢cao, posto que
€ 0 empoderamento da pessoa que se busca, ndo o mero relato daquilo que se
esta vendo, ou que alguém acha que deve ser contado ao individuo cego ou
com baixa visao.

Prover a audio-descricdo é oferecer a descricdo do que € visto, do que é
observado, cabendo ao cliente descartar as informacdes que nado considerar
relevantes para seu proprio uso.

Assim, o audio-descritor ndo vai oferecer a informacdo de que uma
dada pintura retrata “um dia belo”, mas a informacdo de que “o dia esta
ensolarado, e que pipas grandes e pequenas colorem o céu azul”. Se o cliente
achar isso belo, bem, serd a conclusdo dele e ndo a do audio-descritor, que
considera a cena bela.

A audio-descricao, em ultima instancia, é traducao visual que passa pelo
crivo do tradutor, mas que ndo pode ser censurada por este, com base na
deficiéncia visual de seu cliente, embora a técnica possa necessitar de filtro em
funcdo de limites temporais (como no caso de uma traducdo simultanea ou
gravada), ou espaciais (como numa traducdo escrita, impressa ou

eletronicamente oferecida numa pagina na internet).

Conclusao

Em nosso pais, € crime negligenciar as criancas, negando-lhes a
educacéo, a qual deve ser oferecida com qualidade e igualdade de acesso a
todas, desde zero ano.

Nossa Constituicdo define o lazer como um dos direitos da pessoa,
sendo vedado discriminar a quem quer que seja, sob qualquer argumento, ao

acesso desse direito ou de qualquer outro. Internacionalmente, a crianca é
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protegida por Convencdes as quais o Brasil esta obrigado a obedecer, como
por exemplo a Convencao sobre os direitos da pessoa com Deficiéncia, que
passou a vigorar no pais como Emenda Constitucional, em julho de 2008.

As criancas sdo dotadas de todos os direitos e estdo, portanto,
protegidas de toda forma de negligéncia ou afronta a sua dignidade.

Garantir as criangas com deficiéncia visual o direito a informacéo, a
educacdo e ao lazer sdo preceitos constitucionais que a sociedade deve
observar, sendo o Estado responsavel e devendo ser responsabilizado, caso
nao respeite tais direitos.

A Audio-descricdo € uma das formas de oferecer acessibilidade
comunicacional, acesso a informacdo, a educacdo, a cultura e ao lazer a
pessoa com deficiéncia visual, seja ela adulta ou crianca.

Essa técnica de traducado visual requer atenta preocupacdo do audio-
descritor para que, ao oferecé-la, ndo reproduza barreiras atitudinais que,
inclusive, venham desqualificar seu proprio trabalho.

O ato tradutério do audio-descritor deve primar pela busca do
empoderamento da pessoa com deficiéncia, colaborando para sua inclusao
social, cultural, de lazer e educacional. Jamais deve, o &udio-descritor, ser
censor moral daquilo que descreve, devendo, pois, ser honesto com a fonte
imagética, com o destinatario da mensagem visual, e com aquilo que Vvé.

Em suma, pelo que sustenta este artigo, ndo se trata de perguntar quando
se vai oferecer a audio-descricdo (ela é devida a pessoa com deficiéncia, logo
tem de ser ofertada agora), mas de se buscar as condi¢des para melhor formar
os audio-descritores; melhor prover o servico de audio-descricdo e melhor
aparelhar o publico alvo para a recepcdo desse servico, comecando com a
crianca pequena, 14 na escolinha, até o adulto na universidade ou em outro

l6cus social.
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